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5

Ikasmaterialaren ezaugarriak eta eduki-segida

Hizkuntza ahozko nahiz idatzizko komunikaziorako tresnarik garrantzitsuena den heinean, ma-
terial honen xedea DBHko 2. kurtsoko ikasleek euskaraz izan beharreko komunikazio-gaitasu-
naren garapenean lagungarri izatea da. Komunikazio-gaitasuna kontzeptu abstraktua eta
orokorra izanik, bere barnean hartzen ditu beste gaitasun batzuk ere, hala nola, linguistikoa, so-
ziolinguistikoa eta pragmatikoa. Haurrek hizkuntza-edukiez gain, norekin edota norentzat hitz
egiten ari diren eta zer helbururekin kontuan izan behar dute; izan ere, jakin egin behar dute be-
reizten ezin diola modu berean hitz egin irakasleari edota ikaskideari.

Komunikazioa testuinguru anitzetan agertzen da: eskolan, zineman, parkean, lagunen etxean, ba-
serrian, zooan, azokan edo mendian besteak beste. Eremu horietan ikasleak izan beharreko ko-
munikazio-gaitasuna izan dezan ahalegindu gara; horretarako, kontu handiz aukeratu ditugu jorratu
beharreko gaiak, ahalik eta errealenak izan daitezen, eta bertan erabili beharreko hizkuntza-balia-
bideak idatzizko nahiz ahozko komunikazioan landu ditugu.

Aurkezten dugun ikasmaterial honen bidez ohiko hizkuntza-ikuspegiaren eta metodologiaren al-
daketa proposatzen dugu. DBHko mailetan sarri askotan hizkuntza eta literaturaren irakaskun-
tza modu memoristikoan eta ikuspuntu estrukturalistetatik abiatu da, hizkuntzaren erabilera
erreala eta ikastetxearen helburu sozializatzailea alde batean utzirik.

Ikasmaterialaren eduki-segida

Sekuentzia didaktiko guztiek hiru atal nagusi dituzte: komunikazio-gaitasuna lantzeko atala,
hizkuntza-gaitasuna lantzeko atala eta proiektua lantzeko atala (sortu). Sekuentzia bakoitzaren
amaieran ebaluazioa gehitu dugu, kontrol-zerrenda baten bidez ordura arte egindako prozesua
eta lortutako emaitzak erregularizatuko dituena. Horrek ez du esan nahi atal bakoitzean aipatu-
riko gaitasunak baino ez direla landu.Aitzitik, komunikazio-gaitasuna izan da sekuentzian zehar
izan dugun erreferentzia nagusia; baina metodologia aldetik, sekuentzia hobeto antolatzearren,
hiru zati horiek izan dira abiaburu nagusiak

Aurrekoez gain, hiru unitateko (hots, hiruhilabeteko bakoitzaren bukaeran) lantzeko proiektu be-
rezi bat eta irakurketa atal bat gehitu ditugu, aurreko sekuentzien osagarri.

a) Komunikazio-gaitasuna lantzeko atalak:

Sekuentzia guztien lehenbiziko orrialdeetan aurkezpen-testuak daude, gainerako orrialdee-
tan landuko den gaian barneratzeko balio dute, eta liburuko hainbat pertsonaiaren arteko el-
karrizketa edota testu jarraia izan daiteke. Idatzizko elkarrizketak direnean, DVDko
grabazioen bidez ahoz ere entzun daitezke eta, zenbaitetan, irudiz ikusi ere bai..

Hasiera hori gaiaren sarbidea da, eta proposaturiko testuen bidez ikaslearen motibazioan era-
gin eta jakin-mina piztu nahi dugu. Sarrera horrek ikaslearen aurre-jakintzak azalarazteko ere
balio du.

Atal honetan sekuentzia-hasierako testuen ulermena lantzen da. Testuak gaiaren araberakoak
izango dira, eta formatu eta era askotakoak izan daitezke: iritzia, eskaera, narrazioa, des-
kripzioa, elkarrizketa... Testu idatziek behar dituzten irudiak, grabazioak eta osagarriak



izango dituzte. Egin beharreko ariketarako teknika ezberdinak erabili dira, batik bat ikasleen
motibazioa handitzeko: informazioa osatu irakurritakoaren arabera, galdera-erantzunak, eran-
tzun zuzena aukeratu eta abar. Testuaren beraren ezaugarriak ere lantzen dira zenbait arike-
taren eta jardueraren bidez.

Komunikazio-gaitasuna lantzeko atal hau azpiatal hauetan banatuta dago:

• Izenburua: etxeko lana, birziklapena, abeslariak, lanbideak, institutuko elkarbizitza …

• Testu mota (eremua): inkesta, mapa kontzeptuala eta eskema, grafikak, autobiografia, cu-
rriculuma, araudia…

• Hizkuntza-ekintzak: Ideiak antolatu, kausa-ondorio erlazioak egin, gaia aurkeztu, argudiatu
eta ondorioak adierazi…

• Ulermena: datuen bilketan oinarritutako ikerketa bat entzun, euskal kulturako pertsonaia
baten biografia entzun, egunerokoaren egitura mantentzen duen film ikusi, kiroldegiko edo
eskolako araudia entzun.

b) Hizkuntza-gaitasuna lantzeko atalak:

Hizkuntza-gaitasuna landuko da honako atal hauetan (Hizkuntza-ezaugarriak):

• Egitura bereziak. Atal honetan hizkuntzaren alde pragmatikoari ekin diogu eta egoera ja-
kinetan testuaren egokitasuna lantzeko proposamenak egin ditugu. Adibidez: derrigorta-
suna adierazten duten elementuak; sentimenduak edo gustuak adierazteko egiturak;
arrazoiak gehitzeko, kontrajartzeko eta ondorioak adierazteko testu-antolatzaileak; hitz ma-
kuluak; estrategia paralinguistikoak…

• Lexikoa. Sekuentzia bakoitza gai jakin baten ingurukoa denez, gai horri dagokion hiztegia
lantzen da, eremu semantiko jakinetarako baliabideez hornitzeko ikaslea. Horretarako,
maiz, irudietara eta euskal kulturan ditugun bestelako baliabide entretenigarrietara jo da,
esaterako, asmakizunak, logika-jokoak eta letra-zopak erabili dira. Hona zenbait gai: bir-
ziklatu aurretik berrerabili, neurtzeko tresnak, lanbideak, ikasketak, arauak, debekuak eta
betebeharrak …

• Morfosintaxia. Ahozko nahiz idatzizko hizkuntza egokirako ezinbestekoak diren grama-
tika-arauak ezagutzeko burutu da atal hau. Gramatika-egitura sinpleenetatik abiatuta, kon-
plexuenetarako bidea egin da. Adibidez: kausazko (zergatizko) perpausak (lokailuak: izan
ere, horregatik, ordea), helburuzko perpausak, leku antolatzaileak (hemen, hor…goi / behe,
esker / eskuin, aurre / atze…)

• Ortografia. DBHn agertzen diren ortografia-arazoak ekiditeko asmoz, alor horretako orto-
grafia-arauak eta Euskaltzaindiaren bestelako zenbait arau era errazean landuko dira; ale-
gia, ehunekoak, zenbakiak, laburdurak, ikurrak, lerroz aldatzean nola zatitu hitzak,
kontsonante busti-palatalak …

c) Proiektua lantzeko atala (Sortu):

Bukaerako atalotan sekuentzian ikasitakoa praktikara eramango dute, ahozko alderdia nahiz
idatzia lantzea eskatzen duen proiektu baten bidez.Ahozko ekoizpenean ez ezik, idatzizkoan
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ere hizkuntza ondo erabiltzea garrantzitsua da; horregatik, aurreko atalaren osagarri gisa,
sekuentzian zehar ikasitakoa idatziz eta ahoz adierazteko bost urratsetan gauzatzeko proiek-
tua proposatzen da. “Sortu” deritzon atal honetan testu osoak sortuko dituzte. Adibidez:

• Galdetegia sortu eta emaitzak atera.

• Azalpen testu batetik abiatuta kontzeptu-mapa sortu.

• Ibilbide bat prestatu mapa batean oinarri hartuta.

• Idatzi herriko pertsonaia baten biografia.

• Ikastetxeko elkarbizitzarako araudia sortu.

• …

d) Ebaluazioa:

Atal bakoitzaren amaieran ebaluazio-atal bat gehitu dugu, kontrol-zerrenda baten bidez or-
dura arte egindako prozesua eta lortutako emaitzak erregularizatuko dituena. Horrek ez du
esan nahi atal bakoitzean aipaturiko gaitasunak baino landuko ez direnik. Aitzitik, komuni-
kazio-gaitasuna izan da sekuentzian zehar izan dugun erreferentzia nagusia; baina metodo-
logia aldetik, sekuentzia hobeto antolatzearren, hiru zati horiek izan dira abiaburu nagusiak.

e) Gehigarriak:

Aurrekoez gain, hiru unitateko (hots, hiruhilabeteko bakoitzaren bukaeran) lantzeko proiektu
berezi bat eta irakurketa-atal bat gehitu ditugu, aurreko sekuentzien osagarri.

Aipatutako 1. eranskin horretan (1. eranskina: DBHko 2. maila: UNITATEEN ESKEMA),
hiru atal horiek edukiz janzteaz gain, atal eta azpiatal bakoitzaren orri kopurua eta eskoletan
lantzeko behar den denbora ere aintzat hartu ditugu. Modu horretan, irakasleek beren pro-
gramazioetarako denboraren ezinbesteko erreferentzia izango dute.

Dagokion curriculum-dekretuarekin, diseinuarekin edota

gainerako orientabideekin duen lotura

2007an Euskal Autonomia Erkidegorako Curriculum Dekretua argitaratu zen, eta han ezartzen
dira hizkuntzaren irakaskuntzaren oinarriak eta jarraibideak, ahozko hizkuntzarenak barne.
2010ean dekretu hura berritu eta egokitu zen (97/2010 DEKRETUA, martxoaren 30ekoa, Eus-
kal Autonomia Erkidegoan Oinarrizko Hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezartzeko den De-
kretua aldatzen duena (175/2007 DEKRETUA, urriaren 16koa, Euskal Autonomia Erkidegoko
Oinarrizko Hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezartzekoa).

Aipatu dekretu horietan hezkuntzak lortu beharreko helburuak zein diren zehazten da. Bertan
ere biltzen dira landu beharreko edukiak. Curriculum horrek, era berean, hezkuntza-gizarteak
dauzkan ezintasun eta ajeen ispilu eta eredu errepikatzaile bilaka dezagun eragozten digu.

Dekretuen irizpideei jarraituz, hortaz, DBHko eskuliburu hau euskal hizkuntzaren arloan oina-
rrizko gaitasunak eskuratzeko egindako ekarpena da. Oinarrizko gaitasunak testuinguru edo
egoera askotarikoek eskatutako jakintza, trebetasun, jarrera eta balioen konbinazioa dira, eta
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Oinarrizko Hezkuntzako ikasle guztiek eskuratu behar dituzte gaitasun horiek bai pertsona gisa
garatzeko bai herritar aktibo izateko eta gizarteratzeko. Helburuak bezala, gaitasunak ere edu-
kien bidez lantzen dira.

Hizkuntzak curriculumaren oinarrizko gaitasun guztiak garatzeko balio du, tresna ezin hobea

baita komunikatzeko, mundua irudikatzeko, gizartean txertatzeko, sentimenduak adierazteko

eta sormena sustatzeko.

Hizkuntzaren curriculumaren helburua da hizkuntzaren bidez gizarteko jarduerek eskatutako

harremanak behar bezala egitea. Izan ere, hizkuntzak ikastearen helburu nagusia hizkuntza-

komunikaziorako gaitasuna garatzea da, hau da, denetariko testuak ulertu eta sortzea etapa ba-

koitzaren komunikazio-egoeratara egokituak era koherentean, kohesionatuan eta zuzenean. Ko-

munikatzeko ez ezik, hizkuntza-tresna ezin hobea da mundua irudikatzeko, eta pentsamenduaren

eta hizkuntzaren bidez ezagutza eraikitzeak harreman zuzena du ikasten ikasteko gaitasunare-

kin. Bestalde, hizkuntzak gizabanakoari ahalbidetzen dio jakintza ordenatzea eta jarduna pla-

nifikatzea, norberaren eta inoren esperientziaz gogoeta egitea, eta arrazoibideak aztertzea.

Horiek guztiak dira baliagarriak matematikarako gaitasuna garatzeko; izan ere, matematika-

rako gaitasuna izatea beharrezkoa da datuak eta argudioak argi interpretatzeko eta adierazteko.

Hizkuntzari esker garatzen da zientzia-teknologia-, eta osasun-kulturarako gaitasuna, hau da,

mundua interpretatzea, mezuak aztertzea, bizimodu bakoitzaren arrazoiak eta ondorioak zentzuz

argudiatzea, eta gelan jakintzaren diskurtsoak erabiltzea. Arlo horrek laguntzen du informazioa

tratatzeko eta teknologia digitala erabiltzeko gaitasuna lortzen, bai informazio esanguratsua

aurkitzeko bai ahozko zein idatzizko testuak sortzeko.

Hizkuntza komunikazio-bitartekoa da, beraz, sozializazio-prozesuetako funtsezko elementua

eta gizarterako eta herritartasunerako gaitasuna garatzeko osagai oinarrizkoa. Bestalde, litera-

tura-obrak irakurri, interpretatu eta balioesteari esker giza eta arte-kulturarako gaitasuna gara-

tzen da.

Halaber hizkuntza erabiltzen ikasteak esan nahi du problemak aztertzen eta konpontzen ikastea,

planak egitea, erabakiak hartzea, komunikazio-egoera bakoitzean estrategia egokiak erabiltzea.

Horiek guztiek norberaren autonomiarako eta ekimenerako gaitasuna garatzen laguntzen dute.

Laburbilduz J. Delorsek UNESCOri egindako txostena oinarri harturik, lau eremutan antolatzen

dira konpetentziak: ezagutzen ikasi, egiten ikasi, elkarrekin bizitzen ikasi eta izaten ikasi. Eta

horiek guztiak bideratzeko komunikazio-gaitasuna oinarrizko tresna da.

Curriculuma ezarritako printzipioetatik abiatuta eta egungo errealitate soziala aintzat hartuta, gi-

zarterako eta herritartasunerako gaitasuna lantzeari arreta berezia eskaini diogu; batetik, geure

inguruan gero eta etorkin gehiago ditugunez, liburuan zehar jatorri eta kultura askotako pertso-

naiak jarri ditugu; bestetik, nesken eta mutilen arteko berdintasuna ere bultzatu dugu.

Komunikazio-ekintzari (irakurketa, idazketa, hizketa) edota eduki linguistikoari erreparatuta,

ikasleen mailara egokitutako ariketak aurkeztu ditugu. DBHko ikasleen komunikazio-gaitasuna

kontuan harturik, beharbada hizkuntza-forma eta bestelako eduki linguistiko asko ezagutuko

dituzte, egunerokotasunean entzuten edota erabiltzen dituzte eta. Dena dela, idatziz lantzeko
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orduan arazoak izan ditzakete, horregatik hizkuntzaren gaineko hausnarketa eta azterketa kon-

tzientea bultzatu nahi dugu egitasmo honen bidez. Funtsean, 2010eko Curriculumaren orienta-

bideei jarraitu diegu hizkuntza-komunikaziorako gaitasuna garatzeko:

• Hainbat komunikazio-egoeratan eta testuingurutan, ahozko eta idatzizko testuak ulertuz
edo ekoitziz.

• Hizkuntza eta haren erabilera-arauei buruz hausnartuz.

• Hizkuntzaren erabilerarako trebetasunak jaso eta beste hizkuntza batzuen erabilerara trans-
ferituz.

Curriculum Dekretuaren ondorioz, gurean garrantzi handia izan dute ikuspegi testual eta dis-
kurtsiboek, eta hizkuntzaren erabilera errealari lotutako hurbilbide metodologikoek. Horrega-
tik, ikasmaterialaren ezaugarriak azaldu ditugunean (Ikus 1. Ikasmaterialaren ezaugarriak)
irizpide horiei atxiki gatzaizkie. Hala eta guztiz ere, urteetan hizkuntza idatzia izan da hizkun-
tzen irakaskuntzaren ardatz; jarduera didaktiko gehienak modalitate idatzia lantzera bideratuta
egon dira, eta, sarritan, literatura-ereduetan oinarrituta. Gehienetan, ahozko hizkuntza nahiko al-
boratuta geratu da, alde batetik, kontzeptua bera ere zaila delako mugatzen; eta bestetik, ez de-
lako erraza zer eta nola irakatsi behar den erabakitzea. Gainera, ahozko hizkuntza lantzea
neketsuagoa gerta daiteke ikasle kopuruarengatik, metodologia arazoengatik, ebaluatzeko zail-
tasunengatik, etab.

Hizkuntzaren ikuspegi komunikatibo eta funtzionaletik, ordea, ezinbestekoa da ahozko hiz-
kuntzari ere erreparatzea eta ahozko hizkuntzaren irakaskuntzari ere lekua egitea. Are gehiago,
erabilera erreala aintzat hartu nahi eta ikasleei komunikazio-egoera errealetan jarduten irakatsi
nahi izanez gero. Borondate hori aitortzen da, hain zuen, 2007ko Curriculum Dekretuan eta
2010ekoan berrezartzen da. Curriculum horretan zehazten dira irakaskuntza-prozesuaren bu-
kaeran ikasleek eskuratu behar dituzten gaitasunak eta horretarako baliatu behar diren edukiak,
metodologia eta ebaluazio-irizpideak. Bigarren urrats batean, berriz, testuliburuak edo ikasma-
terialak dira curriculum-dekretuetan ezarritakoa gelara eramateko baliabiderik garrantzitsue-
nak. Izan ere, Curriculumean aipatzen diren eduki, metodologia eta ebaluazio horiek gehiago
zehaztu ditugu proiektu honetan, baita sekuentzia didaktikoen bidez antolatu ere.

Ikasmaterialaren beraren xedea eta izaera

Aurkezten dugun DBHrako egitasmo honetan biltzen diren ikasmaterialen bidez, Euskal Hiz-
kuntza eta Literatura arloan nagusiki bi helburu hauek lortu nahi dira:

• Irakasleen beharrei begiratuz, eta indarrean dagoen Curriculumetik abiatuta, metodologia
berrietara hurbiltzeko lehenengo urratsa ematea.

• DBHko ikasleen beharrei begiratuz, eta Curriculum berriko gaitasunetan trebatzeko, pro-
posamen egokiak eta erakargarriak aurkeztea.

Eskolaren eginkizunei begiratuta, berriz, bi hauek izango dira ikasmaterial honen eginkizun na-
gusiak ikasleak ardatz harturik:

• Ikasleek komunikatzeko eta irudikatzeko duten gaitasuna lantzea, ahozkoa nahiz ida-
tzizkoa.
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• Ikasleek hizkuntzaren arloan dakartzaten hutsuneak betetzea (hizkuntzaren erabilera zu-
zena ikasgelara eta bertako eginkizunetara mugatu gabe).

Helburu horiek lortzeko, jakina, irakasleen zeregina erabakigarria izango da. Baina ez dugu
ahaztu behar garrantzitsua izango dela hizkuntzaren planteamendu integratzailea egitea, eta hori
lortzeko, etapa honetako irakasleen arteko koordinazio estua beharrezkoa izango dela, ahalik eta
planteamendu bateratuena aplikatzeko. Egia da, ordea, planteamendu integral hori gauzatzeko,
oztopoak izan ditzaketela irakasleek, ikasleen egoera soziolinguistikoa askotarikoa delako.

Helburuak

Curriculumari jarraituz, gure helburu didaktikoak, besteak beste, hurrengo hauek dira: trebeta-
sun guztietan, ahoz nahiz idatziz, testu mota gehienak lantzea, duten mailara egokituz betiere,
azken batean, era zuzenean komunikazio-gaitasuna garatzea, baita, eta zeharka curriculumean
datozen bestelako gaitasunak. Horretarako, gai eta alor ezberdinetako testuak irakurri eta en-
tzungo dituzte: web-orrialdeetakoak, albistegietakoak, alegietakoak, eta abar.

Aurreko atalean (Ikus 3. puntua Dagokion curriculum-dekretuarekin, diseinuarekin edota gai-
nerako orientabideekin duen lotura) adierazitako helburu eta gaitasunak aurrean ditugularik,
materialak prestatzean, batez ere irizpide hauek izan ditugu gogoan:

• Hizkuntza pertsonak elkarrekin komunikatzeko tresna da.

• Hizkuntza mundua irudikatzeko bitartekoa ere bada. Horregatik, pentsamenduari eta eza-
guerari oso lotuta dago.

• Hizkuntzak literaturaren mundurako abiapuntu ere izan behar du.

• Ikasgelan, ikasleak dira hizkuntza-komunikazioaren prozesuko protagonista zuzenak, bi
ikuspegitatik begiratuta: hartzaile modura (irakurketa eta entzumena) eta sortzaile modura
(idazketa, elkarrizketa eta hizketa).

Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzan, Euskal Hizkuntza eta Literatura irakasgaien helburua ho-
nako gaitasun hauek lortzea da:

1. Hizkuntza erabiltzeko era askotako eremuetatik jasotako diskurtso idatziak eta ahozkoak
ulertzea eta ikuspegi kritikoz interpretatzea, horietan ulertutakoa beste komunikazio-ego-
era batzuetan aplikatzeko.

2. Ahoz eta idatziz, esan-idatziak egoki, koherentziaz eta zuzen adierazteko eta solasteko gai
izatea, errespetuzko eta lankidetzarako jarrera hartuz; hau da, hainbat komunikazio-ego-
eraren ezaugarriak eta hizkuntza-arauak kontuan izan behar dira, komunikazio-premia ba-
koitzari eraginkortasunez erantzuteko.

3. Soziolinguistikaren oinarrizko ezagutzen laguntzaz, gure errealitate elebiduna ezagutzea
eta interpretatzea, euskararen erabilera arrunta bermatzeko.

4. Soziolinguistikako oinarrizko ezagutzak kontuan hartuz, eleaniztasunaren eta kultura-aniz-
tasuna ezagutzea eta interpretatzea, hizkuntza-aniztasuna lortzeko bide positibo gisa; aniz-
tasun hori kultura-aberastasuntzat hartuko da.
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5. Hizkuntzen erabilerari buruz hausnartzea, gizarteko eta kulturako hainbat testuingurutan
behar bezala komunikatzeko aukera ematen duten estrategiak hartzeko; horrela, balio-
judizioa eta era guztietako aurreiritziak sortzen dituzten hizkuntza-estereotipoak saihes-
tuko dira.

6. Testuak ulertzeko eta sortzeko prozedurak kontuan hartuz, erlazioan dauden hizkuntzen
sistemei buruz hausnartzea, horietako bakoitza behar bezala, koherentziaz eta zuzen era-
biltzeko eta transferentzia negatiboak saihesteko.

7. Informazioa bilatzean, hautatzean eta prozesatzean, gizarteko komunikazio-bideak eta in-
formazio-teknologiak gero eta autonomia handiagoz eta espiritu kritikoz erabiltzea, es-
kola-jardueran hizkuntza mintzatua eta idatzia eraginkortasunez erabiltzeko.

8. Norberaren ikaskuntza-prozesuei buruz hausnartzea, beste hizkuntzetan eta alorretan ja-
sotako ezagutzak eta komunikazio-estrategiak transferitzeko; horrela, ikaskuntzan auto-
nomiaz jokatzeko norberak duen ahalmenean gero eta konfiantza handiagoa sentituko
dute.

9. Literatura-generoen oinarrizko arauei eta horien bilakaera historikoaren oinarrizko etapei
eta obrei buruzko ezagutza erabiltzea, literatura-testuen eta literatura-asmoko testuen uler-
mena eta produkzioa bultzatzeko.

10. Literatura-ondarea balioestea norbanakoak eta taldeak historiako eta kulturako hainbat
testuingurutan izandako esperientzia sinbolizatzeko; horrela, euskal literaturako, inguruan
dauden herrialdeen literaturetako eta literatura unibertsaleko ereduzko obrak irakurriz eta
aztertuz, norberaren kultura-identitatea eraiki ahal izango da.

11. Ereduzko testuak eta norberak hautatutako testuak irakurriz eta ikus-entzunezko beste
eremu batzuk ere kontuan hartuz, literatura-obrez gozatzea, norberaren esperientziari zen-
tzua emateko, mundua eta giza egoera ulertzeko eta sentiberatasun estetikoa garatzeko.

Metodologia

Sekuentzia didaktikoa da programazioaren ardatza. Sekuentzia didaktikoak eskaintzen dituen
abantailak ikusirik, geureganatu dugu programatzeko era. Sekuentzia didaktiko guztiek helburu
orokor bat dute, hasieran definitzen dena eta izenburu baten inguruan antolatzen dena. Helburu
nagusi horren inguruan beste batzuk antolatzen dira, eta horiek lortzeko hainbat hizkuntza-jar-
duera egin behar izaten dira.

Proiektu honetan proposatzen dugun sekuentzia didaktiko bakoitzean proiektu bat dago adierazita;

hau da, bukaeran zer lortu nahi den. Baina horra heltzeko gaitasun eta azpi-gaitasun batzuk landu

behar dira eta baita horiek bete ahal izateko zenbait hizkuntza jarduera egin ere. Sekuentzia di-

daktikoetan zehaztu ditugun jarduera horiek proposatzeko oinarri hauek kontuan hartu ditugu:

a) Ikasleen maila ezagutu eta abiapuntutzat hartu. Ikasleen maila ezagutzeko hasierako testuak

erabil daitezke, eta hortik abiatuta ikasleek egoera errealetan oinarritutako jarduerak egin,

hausnartu eta konparatu.
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b) Aniztasuna kontuan hartu. Ahalik eta hizkuntza-jarduera gehien lantzeko aukera anitzak ema-

ten zaizkio ikasleari sekuentzietan zehar. Aniztasun hori puntu hauetan gauzatzen da:

• Hizkuntza-erabilera: informatu, kontatu, argudiatu…

• Solasean: ikaslea informazioren hartzailea zein jasotzailea den aldetik.

• Hizkuntza-jarduerak: komunikazio-egoera jakin baten arabera hainbat testu mota ulertu,

garatu, ideia nagusiak atera, laburtu, norberaren gogoeta eta iritzia azaldu, informazioa in-

feritu, eskemak egin…

• Inguruko hizkuntzak, hizkuntza erregistro eta hizkuntza aldakia kontuan hartu.

c) Komunikazio beharrizan errealak kontuan hartu. Hizkuntza jardueraz hitz egiten dugunean

ikaslearen komunikazio-behar errealak eduki behar ditugu kontuan: ikasleek zertarako eta

nola erabiltzen duten hizkuntza. Eta beharrizan hori identifikatuta, produkzioa hobetzea

izango da, ikasleek dituzten errakuntza eta hutsuneak bereziki landuz.

Hastapen horiek, jakina, marko teoriko bat dute abiaburu, proiektu hau gauzatzeko kontuan

hartu duguna. Marko teoriko hori, aipatutako Curriculumean ez ezik, ikasleen garapen kog-

nitiboa azaltzen duten teorietan eta konstruktibismoan ere sustatuta dago. Besteak beste la-

burki, honako ideiak azpimarratu beharra dago:

• Nerabeek aldaketa garaia bizi dute: itxuran, harremanetan eta pentsamenduan.

• Oinarrizko gaitasun kognitiboen bilakaerak eta jasotako hezkuntzak esperientziekin lotura

zuzena dute.

• Ezagutza eraikitze-prozesu baten emaitza da beti: informazio berria jasotzean garrantzi

handia dute ikasleek aldez aurretik jaso, osatu eta eraiki dituzten ideiek.

• Eskolako ikaskuntzari dagokionez, ezagutza ez da pasiboki hartzen den zerbait. Prozesu

aktibo baten barruan kokatzen da.

• Irakaskuntza-ikaskuntzaren prozesuan gertatu ohi diren akatsak beharrezkoak dira ezagu-

tza jasotzeko prozesuan.

• Ikasleak ikaskuntza prozesuan protagonista izan behar du, ikaskuntza hori bere baitan po-

liki-poliki eraikitzen joan dadin.

•Arauak ikasteari eta kodeari baino hizkuntzaren erabilerari garrantzi handiagoa eman diogu.

• Komunikabideak eta teknologia berriak gaur egungo komunikazioaren ardatz nagusiak di-

renez, horien erabilera lehenetsi dugu.

• Hizkuntzak gizartean duen dimentsioaz jabetu daitezen bideak eskaini ditugu.

• Euskal Herriaren euskaraz besteko hizkuntzen garrantzia, beharra eta eragina agerian utzi

nahi izan dugu: gaztelania, frantsesa, ingelesa.

• Saiatu gara jarduera motibagarriak proposatzen. Horretarako, komunikazio-egoera errea-

letan oinarritutakoak proposatu ditugu.



• Literaturaren mundura hurbiltzeko aukerak eskaintzen dira.

• Materialetan eskainiko diren jardueren bidez, komunikazioari dagozkion oinarrizko hiz-
kuntza-trebetasunak garatzeko aukera izaten dute.

• Ikasleei, bakarkako jarduerez gain, binaka nahiz taldeka lan egiteko aukerak ere eskaini
zaizkie, komunikazio egoerak antolatzeko ezinbestekoak baitira.

• Talde-lanei arreta berezia eskaini diegu, besteak beste, jarduera hauek lantzeko aukera ema-
ten dutelako: gainerakoei entzun, txandak errespetatuz hitz egin, ahots goran irakurri, apun-
teak hartu, entzundakoa labur-labur adierazi…

Nori zuzentzen zaion

Ikasmaterial hau Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzako 2. mailako D ereduko ikasleentzako
materiala da.

Ez deritzogu egoki DBHko maila hauetan ikasleak gehiago zamatzea, bai pisuz bai diruz. Hori
dela eta, ez dugu aurreikusten lanketa koaderno berezirik euskarri moduan, egin beharreko
jarduera guztiak koaderno arrunt batean edo orri solteetan edo baliabide informatikoak
(TIC) erabiliz egin behar baitituzte.

Arrazoi berberagatik ariketak eta jardueran ez dira egingo “ikaslearen liburuan” bertan,
behar denetan aparteko orri edo koadernoetan baizik.

Modu horretan liburu berberak hurrengo urteetan erabil ditzakete ikastetxe bereko beste
ikasle batzuek zein familia bereko neba-arreba gazteek.

Erabilera modua

Ikasleek “Ikaslearen liburua”rekin lan egingo dute, baina, era berean, CD-DVDan egiteko ari-
ketak, entzutezkoaren ulermena lantzeko CD-room audioa eta irakaslearentzat lagungarria
izango den “irakaslearen gidaliburua”.

Ikaslearen liburuak 9 unitate dauzka, eta unitate bakoitzak 30 bat orrialde. Horrez gain, liburuan
hiruhilabete bakoitzeko irakurketarako proposamenak eta autoebaluazio-probak eskaintzen dira.
Liburuaren eranskin gisa, berriz, honako hauek ageri dira, besteak beste: aditz-taulak, deklina-
bide-taulak eta ortografia-arauak.

Ikasmaterial hau erabiltzeko zenbait baldintza aurreikusten dira:

a) Ikasmateriala bere osotasunean ezagutzea: metodoaren atalen osaera ezagutzea:

– Sekuentzia didaktiko bakoitzeko atalak:

• Gaia: Izenburua

• Komunikazio-gaitasunak:

� Testu mota (eremua)

� Hizkuntza-ekintzak

� Ulertu
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• Hizkuntza-ezaugarriak

� Egitura bereziak

� Lexikoa

� Morfosintaxia

� Ortografia

• Proiektua: Sortu

• Ebaluazioa / Hausnarketa (Zer ikasi dut?)

– 3 sekuentzia didaktikoren bukaeran:

• PROIEKTUA. Helburua: ahozkotasuna landu

• IRAKURKETA. Helburua: irakurmena landu

b) Irakaslearen gidaliburuan azaltzen diren atal bakoitzaren izaera eta atalak lantzeko zer lortu
nahi den ezagutzea.

c) Atalen arteko osagarritasuna ezagutzea, horretarako irakaslearen gidaliburua ezinbesteko
tresna da.

d) Ikasleak ezagutzea eta irakaskuntza beren beharretara egokitzea.

e) Ikasleek liburuak berrerabil ditzaten, ariketak aparteko koaderno batean egingo dituzte, li-
buruan ezer idatzi gabe.

Zer euskarritan argitara emango den

Hauek dira DBHko 2. mailarako eskainiko ditugun ikasmaterialak:

• Euskal Hizkuntza eta Literatura DBH 2, Ikaslearen liburua.

• Euskal Hizkuntza eta Literatura DBH 2, Irakaslearen gidaliburua.

• Euskal Hizkuntza eta Literatura DBH 2, Baliabideak, ikasle/irakaslearen CD-DVDa.
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1. UNITATEA. Etxeko lanak: emakumeen
betebeharra ote? (6. - 33. or.)

11..  TTEESSTTUU  MMOOTTAA

1. Azaldu, zure hitzez, irakurgaiko esaldi hauen esanahia.
– Eredu hegemonikori eta tradizionalari uko egiten diona. Eredu hegemonikoa tradizionala
izan da, hau da, gizonak lan egin bitartean emakumeak seme-alabekin egon behar zuten.

– Lan erreproduktiboa egiten jarraitzen dute, eta gainera, orain lan produktiboa ere egiten
dute. Seme-alaben zaintza eta etxeko lanak egiteaz gain, beren ibilbide profesionala egiten
duten emakumeak.

2. Bete hutsuneak hitz egokiak erabiliz.
– Etxeko eta zaintza lanetan gizonek duten parte-hartzea handitzen ari da.
– Gizonek askoz garrantzi handiagoa ematen diote zaintzari eta erreprodukzio-lanei.
– Gure azterlanen arabera, erretiroa hartutako gizonek nabarmen aldatzen dituzte jarduerak.
– Gizonek alderdi produktiboa bakarrik hartzen dute beren gain, eta ez dira erreproduktiboaz
ia arduratzen.

3. Adierazi esaldiak egia ala gezurra dioten, eta zuzendu gezurra diotenak.
– Emakumeek etxetik kanpo lan egiten dutelako handitu da gizonen parte-hartzea. (E)
– Erretiroa hartutako gizonek, lanari atxikitako nortasunarekiko lotura galtzean, nabarmen
aldatzen dituzte jarduerak. (E)

– Emakumeak, aldiz, mundu pribatuan bizi izan dira, etxean, eta hortik ateratzea zaila da. (G).
– Azkenik, gutxiengoa osatzen duten hirugarren talde bat dago (gizonezkoen % 2tik %5era
bitartean), produktiboari uko egiten diona. (G)

4. Eman zure iritzia. Gizakiek, hots, gizonek eta emakumeek, elkarren aurkako edo
elkarren osagarri izateko eboluzionatu al dute?

5. Begiratu irudiei, eta konparatu antzinako emakumezkoen eta gizonezkoen lana eta
gaurkoena. Ba al dago alderik?

22..  HHIIZZKKUUNNTTZZAA--EEKKIINNTTZZAAKK

6. Adierazi zer esaldik dioen egia. “Gizonezkoek etxeko lanetan”
– Gero eta parte-hartze handiagoa dute familiako kide guztiek etxeko lanetan. (G)
– Batzuetan huskeria iruditzen zaigun arren, lan asko egin behar da etxean. (E) 
– Emakumezkoak etxearen garbiketaz, arropaz eta erosketez arduratu ohi dira. (E) 
– Seme-alabek ohitura onak hartzen dituzte gurasoen etxea uzten dutenerako. (G)
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Urratsak Komuna garbitzea

Ondoren, konketa, bideta eta bainera edo dutxa garbitu: zapi
berberarekin iturriak ondo garbitu eta lehortu. Gero, ontzia,
kanpoaldetik hasi, ertzak eta barrualdea.

Aurrena, lauzak garbitzen dira: zapia ur horretan busti,
eta goitik hasita, ezker-eskuin, beherantz, lerroz lerro.

Ispilua eta manpara kotoizko zapi batekin lehortu.

Ontzi batean, jarri ur beroa, eta bota xaboia.

Azkenik, beste zapi batekin komuna kanpotik garbitzen da.
Barrutik, eskobila xaboiaz busti eta goitik behera garbitu. 
Ondoren, bota bonba.

Bukatzeko, lurra garbitu behar da: kuboa urez bete, xaboia bota
eta lanbasa sartu, xukatu eta lurretik pasa, komunaren hondotik
ate aldera, txokoak ahaztu gabe.

Komuneko ontziak bukatu ondoren, manpara eta ispilua garbitzen
dira: ontzi batean ura bota, xaboi tanta batzuk eta amoniakoa
nahastuko ditugu. Zapia ur horretan busti eta ondo xukatu
ondoren, goitik behera eta ezker-eskuin garbitu.

Lauzak kotoizko zapi batekin lehortu, distira ateratzeko.

4

2

6

1

7

8

5

3

7. Erantzun galderei.
– Zergatik erabiltzen da topiko hitza?
Gaur egun, gizonezkoek etxeko lanetan oso gutxi laguntzen dutelako.

– Aldatu al da gizartearen ideologia?
Bai, gutxika, gaur egungo gizartearen ideologia aldatzen doa, eta gero eta parte-hartze
handiagoa dute familiako kide guztiek etxeko lanetan.

– Orekatua al da etxeko lanen banaketa?
Ez, etxeko lanen banaketa ez da orekatua izaten. Emakumezkoak etxearen garbiketaz,
arropaz eta erosketez arduratu ohi dira. Gizonezkoak, berriz, sukaldean aritzen dira asko
jota, edo erosketetan. Horrek agerian uzten du lanak banatzean jarrera sexista dagoela
oraindik ere.

8. Orain, inkesta txiki bat egingo dugu. Lan guztiak ez dira berdinak, eta emakumeek eta
gizonek ere ez dute lan mota berdina egiten leku askotan. Zure ingurua pixka bat
aztertuta, lan hauetako bakoitzean gizonak edo emakumeak aritzen diren adierazi
behar duzu. Berdintsuak dira zure herrialdeko egoerak?

9. Orain etxeko lan mota bakoitzerako jarraitu beharreko urratsak jarriko ditugu. Urrats
horiek behar bezala ordenatzea izango da zure lana.

19



11. Eta zer diozu gizonen lanbideari buruz? Zenbat dira etxeko lanak egiten dituztenak?
Gelako guztien artean lehiaketa txiki bat egingo duzu. Ea egia den denok berdin-berdin
egiten ditugula etxeko lanak!

12. Entzun, arretaz, ‘Errauskin printzea’ ipuina. Egin ezazu betiko bertsioaren eta
entzundakoaren arteko konparazioa. Badago alderik?
Esteka (bilatu): http://vimeo.com/4608765

13. Ezer irakurri aurretik, hausnarketa txiki bat egin, eta pentsatu galdera hori bera zuri
egin balizute zuk zer erantzungo zenukeen.

14. Ondoren, begiratu aukera hauen artean ea zure iritziarekin bat datorren, eta adierazi
ados zauden ala ez, aukera egokiaren gainean ‘X’ bat eginda.

Langabetuen artean, emakume kopurua.

20 urtetik beherakoen langabetu kopurua.

20 eta 34 urte bitartekoen langabetu-kopurua.

Lanik egin gabe urte bat baino gutxiago pasa dutenen kopurua.

% 57,7

% 28

% 56,1

% 59,4

Guztiz ados Nahiko ados Batere ados ez
Bai, guztiz bateragarriak dira.

Bateragarriak dira, baina enpresek
baldintza egokiak eskaini behar dituzte.

Legeak amatasuna babesten duenez, 
gaur egun emakumeek baliabide
nahikoak dituzte alde biak zaintzeko.

Lehentasunak jarri behar dira beti, 
amatasuna aukerakoa baita, 
baina lan-baldintzak ez.

15. Entzun ezazu elkarrizekta: “Amatasuna eta lana”
Lau adituek esan dituzten hainbat adierazpen. Lotuko dituzu?

Marisol Goikoetxea: Nire kasuari begiratuta, baietz sinetsi nahi dut. Bestela, onartu beharko
nuke zerbait oso gaizki egiten ari naizela.

Maite Erro: Beharrezkoa da bateratzea, belaunaldi-erreleboa bermatzen duelako.

Arantxa Fernandez de Garaialde: Emakumeak haurra izatean erabakiak hartu behar ditu, eta hori horrela da,
emakumeak berak erabaki duelako haurra mundura ekartzea.

Josune Martirena : Garrantzizkoa da eredu sozioekonomiko hau zalantzan jartzea.

33..  UULLEERRTTUU

10. Artikulua irakurri ondoren, zer ehunekorekin lotuko zenuke esaldi bakoitza?
% 28     % 57,7     % 59,4     % 56,1

20



16. Berriro entzun, eta adierazi zergatik den hain garrantzitsua gizartearen erantzukizuna
Arantxa Fernandez de Garaialderen esanetan.
Haren ustez, bi arrazoirengatik esku hartu behar du gizarteak: batetik, haurtzaroko
arrazoiengatik. Lau haurretatik bat txiroa da gure gizartean, helduen txirotasun-ehunekoa
baino handiagoa da haurrena. Eta bestetik, haurrak jaiotzatik duen hezkuntzarako
eskubideagatik. Eta hezkuntza-ardura hori familiarena bakarrik ez, erakunde publikoena ere
bada.

17. Zer asmo du goiko testuaren egileak? Zertan ari dela uste duzu?
Emakumeen balioak defendatzea; hots, betiko ipuinaren arabera ez dira zabaltzen
emakumeen balio onak, gizonen mendeko balioak baizik: eskuzabalak, umilak, isilak,
zalapartarik sortzen ez dutenak...

18. Zer egin behar litzateke, zure ustez, emakumeen aldeko beste balio batzuk zabaltzeko?

19. Bilatu informazioa, eta erantzun galdera honi. Nor dira ‘Tarzana’, ‘El Lobito
Caperucito’ edo ‘El Príncipe Ceniciento’? 
Kantabriako Gobernuak egindako ipuinak hezkuntza ez sexista zabaltzeko eta bultzatzeko
asmoz.
Esteka: http://www.educantabria.es/docs/recursos/centro_recursos/coeducacion/
gu%C3%ADa_el_pais_del_mundo_al_reves.pdf

44..  HHIIZZKKUUNNTTZZAA--EEZZAAUUGGAARRRRIIAAKK

EEGGIITTUURRAA  BBEERREEZZIIAAKK
GGaallddeerraa  iirreekkiiaakk  eettaa  ggaallddeerraa  iittxxiiaakk  

20. “Oi! Pello Pello”. Entzun eta erantzun:
1. Nor ari dira hitz egiten?
Gizon bat (etxeko nagusia) eta neska edo andere bat (neskamea).

2. Zer egiten dute solaskideek?
Gizonak ez du ezer egiten, baina aginduak ematen dizkio neskameari.
Neskamea irulea / gorularia da, eta lihoa edo artilea iruten ari da.

3. Zer nahi du neskameak?
Ohera joan nahi du, nekatuta dago-eta.

4. Zer galdetzen dio neskameak nagusiari?
Jinen niza ohera? / Etorriko naiz ohera? (“niz-a” horri buruz zerbait esan: ekialdeko
euskalkietan erabiltzen dela galderak egiteko, aditzari –a erantsita: da+a>dea;
duzu+a>duzuia… Bestalde: jin-en = etorri-ko korrespondentzia ere aipatu. 

5. Zer esaten dio nagusiak?
Aitzakiak jartzen dizkio lanean jarraitzeko: iruteko, astalkatzeko, harilkatzeko eta
josteko.
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Oi! Pello Pello Fernando Amezketarra

– Jinen niza ohera?
(Baimena eskatzen dio nagusiari.
Galdera itxia da, eta “bai” edo “ez” dira espero diren
erantzunak).

– Nola egin daiteke munduaren jira hogeita lau
orduan?

– Zenbat balio du Espainiako erregeak?
– Nork asma dezake gezurra-egia?

(Galdera irekiak dira eta ez dute erantzun zehatzik.
“Nola, zenbat eta nork” dira erantzun beharreko
galderak. Galdera horiek ez dute baietza edo ezetza
bilatzen.

Galdera irekiak Galdera itxiak
– Ez dituzte aldez aurretik erantzun-aukerak muga-

tzen.
– Inkestari erantzuten dionak nahi duena eta nahi

duen eran erantzun diezaioke.
– Informazio ugari lortzen da galdera hauen bitartez,

baina informazioa antolatzea eta aztertzea zaila iza-
ten da.

– Galdetzaile bat dute abiaburuan: NOIZ, NOLA, ZER-
GATIK, ZER…

– Adibidez: Nola lagundu ahal dizut

– Aldez aurretik mugatutako erantzunak eskaintzen
dizkiete galderak erantzuten dituztenei, eta
horietariko bat aukeratu behar dute.

– Erantzun bat aukeratzean, gainerako guztiak baztertu
egiten dira.

– Zuzenak eta zehatzak izaten dira.
– Informazio mugatua eta zehatza bilatzen dute.
– Askotan BAI edo EZ erantzutea eskatzen dute.
– Ematen duten informazioa murritzagoa da, baina

galdera hauekin informazioaren tratamendua erraztu
egiten da.

– Adibidez: Laguntzarik behar duzu?

24. Hau nahastea, hau!
Edurne eta Eneko ez dira ados jartzen, eta ez dakite zein diren galdera irekien eta itxien
ezaugarriak. Lagunduko al diezu nahasketa horretan ordena apur bat jartzen?
Horretarako, egin ezazu taula honen antzeko taula bat, eta bete ezazu taula galdera mota
bakoitzaren ezaugarriak dagokion tokian idatziz.

21. Bila itzazu hitz hauen baliokideak:
Jin: etorri
Irun: goruetan egin, haritu (hilar)
Astalkatu: haria astaritan bildu (hacer madeja)
Harilkatu: harildu (hacer ovillos)
Josi: brodatu (coser)

22. “Fernando Amezketarra: Espainiako erregea”. Ikus eta erantzun. 
Esteka (bilatu): http://www.youtube.com
Ikusi Fernando Amezketarraren pasarte hau, eta jaso itzazu amezketarrek egin behar
dituzten hiru probak.
– Nola egin daiteke munduaren jira hogeita lau orduan.
– Zenbat balio du Espainiako erregeak?
– Gezurra-egia asmatu behar dute. 

23. Osatu taula.
Jar itzazu ondoko taulan “Oi! Pello Pello” kantan eta Fernandoren bideoan entzundako
galderak, eta azter ezazu, lagunarekin, zein diren bien arteko antzekotasunak eta aldeak. 
– Zer informazio bilatzen dute galderek: baieztapena, onarpena, laguntza, ukazioa…?
– Zer erantzun mota jaso dezakete galderek: datu zehatzak, datu orokorrak, baietza,
ezetza…?

– Batzuk galdera itxiak dira, eta besteak, berriz, irekiak. Zein dira era batekoak eta zein
bestekoak?
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25. Elkarri galdezka.
Binaka jarrita, egin elkarri bost galdera ireki eta bost galdera itxi asteburuko kontuez.
Adibidez:
Galdera irekia: Nora joan zinen lehengo igandean?
Galdera itxia: Igandean zinemara ala mendira joan zinen?

26. Zer adierazten dugu hau galdetzen dugunean?
Galdera guztiek ez dute galdetzeko balio. Batzuetan, galderen bidez, beste zerbait adierazi
nahi izaten dugu. Taldeka jarrita, aztertu zer adierazten dugun galdera hauen bitartez:
– Baina, guk ez genuen lana ondo egin, ala?
(Ez da aparteko erantzunik espero. Funtsean baieztapena da: guk lana ongi egin genuen,
agian beste batzuek ez).

– Noiz joan zen gizakia Ilargira lehenbizikoz? [Historiako irakasleak ikasleei]
(Irakasleak, normalean, badaki galdera horren erantzuna, ez du informazioa bilatzen
galdera horren bidez. Baina jakin nahi du ikasleek ere erantzuna badakiten).

– Kafesnea jarriko didazu? [Bezero batek tabernako zerbitzariari]
(Galdera itxi horren bidez ez da erantzunik espero, zerbitzariak kafesnea ateratzea baizik;
hau da, galdera itxura duen agindu mota bat da).

– Zergatik ez zara atseginagoa harekin?
(Galdera horren bidez, galdetzaileak ez du jakin nahi beste solaskidearen portaeraren
arrazoia; aitzitik, portaerari kritika edo gaitzespen bat egiten dio).

– Itxiko duzu leiho hori behingoan?
(Galdera horren bidez amak semeari leihoa ixteko agintzen dio, eta, bide batez, haserre
dagoela adierazten dio).

Beste galderarik bururatzen zaizu?
– Zer ikusi behar ote dugu? (adineko jendeak, aldaketen aurrean kezka erakusten duela).

27. Nolako galdera halako erantzuna.
1. Preso bat ate biko ziega batean dago: ate batetik irtenez gero libre geratuko litzateke,
baina bestetik zigorra aurkituko luke. Ate bakoitzak jagole bat du: batak egia esaten
baino ez daki, eta bestea gezurti hutsa da. Baina presoak ez daki nork esaten duen egia
eta nork gezurra. Ate egokia aukeratzeko, galdera bakar bat baino ezin dio egin
jagoleetariko bati. Zure ustez, zer galdetu beharko luke? Eta bietako zeini?
Erantzuna: egia edo gezurra nork esaten duen ez dakienez, berdin dio nori galdetu.
Galdera hauxe izango litzateke: “Beste jagoleak zer erantzungo luke, libre geratzeko ate
egokia zein den galdetuko banio?”. Orduan, jagole horrek aipatutako atea hartu gabe,
bestea hartu beharko luke. Hau da, erantzunaren kontrakoa egin beharko luke. Zergatik?
Gezurtiak gezurra esango luke, hau da ate okerra erakutsiko lioke, eta ondorioz, kontrako
atea hartu beharko luke. Baina, egia esaten duenari, galdera bera egingo balio, horrek
gezurtiaren erantzuna emango lioke, eta, kasu horretan ere, entzundakoaren kontrako
atea hartu beharko luke libre geratzeko.



2. Antzinako Tebasera bidean, Edipok Esfingerekin topo egin zuen. Esfinge izaki
mitologikoa zen: andrearen burua, lehoiaren gorputza eta arranoaren hegoak zituen.
Bidaiari guztiei galdera bera egiten zien, eta, asmatzen ez bazuten, bertan hiltzen zituen.
Eta Edipori ere galdera bera egin zion:
– “Nor dabil goizean hiru hankatan, eguerdian bitan eta arratsean hirutan?”.
Edipok erantzun zuzena eman zion, eta, orduan, Esfingek bere buruaz beste egin zuen.
Zuk ere badakizu erantzuna?
Erantzuna: jendea. Txikitan, jaio berritan, lau hankatan; gaztaroan, bitan, eta
zahartzaroan, hirutan.

LLEEXXIIKKOOAA

IInnkkeessttaa

28. Zer da inkesta bat?
a) Irakur ezazu taula honetako informazioa, eta bila itzazu hiztegian ulertzen ez dituzun
hitzak. Egin ezazu koadernoan hitz horien zerrenda, eta idatzi bilatutako definizioak
ondoan.

b) Testua ulertutakoan, erantzun aurreko bi galderei zeuen hitzekin, eskolako lagun baten
laguntzaz. 
(Erantzun librea)

29. Zer behar dugu inkestak egiteko?
Taldeka jarrita, idatz ezazu zerrenda batean inkesta bat egiteko behar dituzun baliabide
guztiak. Alboko irudiak lagunduko dizu.
Adibidez, galdera sorta, grabagailua, inkestaria, inkestatua, galdera sortaren diseinua,
informazioa jasotzeko euskarria (orriak, taulak, erregistro-orriak…).

30. Inkestei eta ikerketei dagoekienez, zein da definizio zuzena?
Aukera itzazu definiziorik egokienak, eta idatzi zure koadernoan:
Aukera anitzeko galderak: a) Galdetegi batean informatzaileari hainbat aukera eskaintzen
zaizkio, horietako bat edo batzuk hauta ditzan.
Corpusa: b) Ikerketa bat egiteko biltzen diren datuen, pertsonen edo bestelako elementuen
multzoa.
Elkarrizketaria: c) Inkesta batean galderak eginez informazioa bilatzen duena;
inkestatzailea.
Galdetegia: c) Informazio jakin bat lortzeko egiten den galdera sorta; itaunketa.
Informatzailea: b) Ikerketa batean, ikertzaileari datuak ematen dizkion pertsona.
Inkesta: b) Ikerketa-teknika bat, zeinaren arabera pertsona-kopuru jakin batek galdera
sorta bati erantzun dion eta ikerlariak erantzun horiek aztertzen dituen. 
Lagina: a) Inkesta beteko duen pertsona multzoa. 
Populazioa: b) Estatistika-azterketa batean aztertu behar diren pertsonen edo bestelako
elementuen multzoa.
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MMOORRFFOOSSIINNTTAAXXIIAA

1. Zehar estiloa: (errepasoa)

31. Nork zer esan du?
Idatz itzazu berriro honako elkarrizketa hauek, aurreko adibidearen ereduari jarraituz:
a)– Eskolaren bukaeran ikasle batek beste bati galdetu dio:

Ander: Badakizu biharko zer agindu duen irakasleak?
Miren: Ez dakit, ez dut apunterik hartu.

– Biharamunean Mirenek zer esango dio beste lagun bati?
Miren: Atzo Anderrek galdetu zidan ea banekien gaurko zer agindu zuen irakasleak, eta
nik erantzun nion ez nekiela, ez nuela apunterik hartu.

b) – Amak seme-alabei galdetzen die afaldu ondoren:
Amak: Nork batu behar du gaur mahaia?
Maddi: Nik, ez. Nik atzo batu nuen. Enekok egin beharko du.
Eneko: Gaur ezin dut, lanpetuta nabil eta. 

– Amak apur bat geroago zer kontatuko dio aitari?
Amak: Lehen seme-alabei galdetu diet gaur nork batu behar duen mahaia eta Maddik
esan dit hark ez duela egingo, hark atzo batu zuela eta Enekok egin beharko duela.
Baina Enekok esan du gaur ezin duela, oso lanpetuta dabilela.

c) – Telebistan hauxe entzun genuen atzo: 
Telebistako esatariak: Bihar eguraldi ederra egingo du.

– Baina gaur euri-zaparrada ederrak bota ditu. Zer esaten dugu?
Guk: Atzo telebistan esan zuten eguraldi ederra izango genuela gaur, baina euri-
zaparrada ederrak bota ditu.

32. Fernandoren egiak. Esteka (bilatu): http://www.youtube.com
Binaka jarrita, ikus ezazue berriro Fernando Amezketarraren bideoa, eta kontatu istorio
bera zuen erara; baina zuek ez zaretenez ez Fernando ez Errege, zehar estiloan kontatu
beharko duzue. Hona hasiera:
– Behin batean Espainiako erregea Amezketara heldu zen, eta aguazilak herritarrei
jakinarazi zien Espainiako erregea oso pozik zegoela jakin zuelako herri horretako jendea
oso bizkorra zela, eta horregatik… (jarrai ezazu).

(Jarraipena) joan zela bertara: amezketarren jakinduria ezagutzeko. Aguazilak jarraitu zuen
esaten Espainiako erregeak jakinarazi zuela Amezketa osoa erre-kiskali egingo zuela hiru
proba hauek gainditzen ez bazituzten: lehenengoz asmatu behar zutela nola egin zitekeen
munduaren jira 24 orduan; bigarrenez, asmatu behar zutela zenbat balio zuen Espainiako
erregeak, eta hirugarrenez, egia-gezur bat asmatu zehar zutela. Amaitzeko, aguazilak
adierazi zien, egun hartan bertan hiru proba horiek gainditzen ez bazituzten, Amezketa
osoa izango zela suntsitua eta erraustua eta amezketarrak Barataria uhartera eramango
zituztela…
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Perpaus nagusia Menpeko perpausa

Gauza jakina da gizonezkoek zein gutxi laguntzen duten

emakumeek zenbat lan egiten duten

Esan beharra dago lanez arduratzea ez dela zeregin makala

Dio gizonak dakarrela dirua

Horrek agerian uzten du jarrera sexista dagoela

Esango nuke heziketa beharrezkoa dela

Erakutsi behar zaie denen ardura direla

34. Paco Abrilen iritzia.
Ikastunitate honen hasieran, Paco Abril soziologoari galdetu zaio etxeko lanak egitea
emakumeen betebeharra ote den. 
Irakur ezazu berriro elkarrizketa hori, eta azaldu bost esalditan P. Abrilen iritzia: zer uste
duen eta zer ez duen uste. 
Adibidez:
– Paco Abril soziologoak uste du gizonen parte-hartzea “oso baxua” dela.
– Paco Abrilek ez du uste seme-alaben zaintzan gizonek parte-hartze handia dutenik.
– … (Beste adibide batzuk)
– P. Abrilek pentsatzen du gizonek eta emakumeek denbora era desberdinean kudeatzen
dutela.

– P. Abrilek ez du pentsatzen gizonek eta emakumeek denbora ez dutela era berean
kudeatzen.

– P. Abrilek uste du gizonezkoek familiatik kanpoko denbora eta espazio pertsonala
mantentzen dutela.

– P. Abrilek ez du uste emakumezkoek familiatik kanpoko denbora eta espazio pertsonala
mantentzen dutenik.

2. Perpaus konparatiboak

35. Nolakoa zen Fernando Amezketarra.
Fernando Amezketarra (Amezketa, Gipuzkoa, 1764-1823) euskal bertsolari eta plazagizon
famatua izan zen, haren ateraldi umoretsuengatik eta haren bizitasun eta argitasunagatik.
Haren bitxikeriak eta ateraldi xelebreak Gregorio Mujikak jaso zituen behin eta berriro
berrargitaratu den Fernando Amezketarra izeneko liburuan.
– Ikus ezazu berriro Fernando Amezketarraren bideoa, eta goiko taulako konparaziozko
hitzak erabiliz, deskribatu nolakoak diren Fernando bera eta beste pertsonaiak (alkatea,
aguazila, apaiza, erregea…).

Adibidez: Amezketan ez zegoen Fernando bezalako gizon argirik, hura bezain gizon azkarrik
ez zegoen. Alkatea ere ez zen Fernando baino gehiago… 

33. Gizonezkoak etxeko lanetan.
Unitatearen hasieran “Gizonezkoak etxeko lanetan” artikulua irakurri duzu. Orain irakur
ezazu hura berriro, eta jar itzazu elkarren ondoan irakurgaian dauden perpaus nagusien
aditzak eta menpeko perpausak (zehar-galderak eta konpletiboak). 
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Zaldia Jabea

Zaldirik geldoena Ainhoa

Zaldirik zaharrena Ander

Zaldirik argiena Gorka

36. Nor baino gehiago,
Jarraian unitate honen hasierako testuetan irakurritako hainbat adibide daude.
Berdintasunari eta desberdintasunari buruzko taula kontuan izanik, zein tokitan jarriko
zenituzke adibide hauek?
a) Hala ere, gizon horiek ez dira erabat parekideak, haien parte-hartzea dagokiena baino
txikiagoa delako. (Desberdintasuna. Nolakoa? / Nolako partaidetza?).

b) Administrazio publikoan lan egiten duten gizonek sektore pribatuan lan egiten duten
bikotekideek baino erraztasun handiagoa dute lan-esparrua eta bizitza pertsonala
bateratzeko. (Desberdintasuna. Nolakoa? / Nolako erraztasuna?).

c) Langabetuen % 59,4k urtebete baino gutxiago darama lanik gabe. (Desberdintasuna.
Zenbat? / Zenbat denbora?).

d) 20 urtetik beherakoen langabetu kopurua 20 eta 34 urte bitartekoena baino txikiagoa da.
(Desberdintasuna. Nolakoa?).
Unitatearen hasierako testu biak:
“Etxeko lanak: emakumeen betebeharra ote?”
“Emakumea eta gaztea: lanik gabekoen soslaia”.

– Idatz itzazu aurreko esaldi horiek beste modu batez, baina esanahi bera gordeta. Adibidez:
a) Gizonezkoek ez dute emakumezkoek beste lan egiten. (Desberdintasuna. Zenbat? /
Zenbat lan?).

b) Administrazio publikoan lan egiten duten gizonek sektore pribatuan lan egiten duten
bikotekideek baino errazago bateratzen dituzte lan-esparrua eta bizitza pertsonala.
(Desberdintasuna. Nola? / Nola bateratzen dituzte?).

c) Langabetuen % 59,4k ez darama urtebete baino gehiago lanik gabe. (Desberdintasuna.
Zenbat? / Zenbat denbora?).

d) 20 eta 34 urte bitartekoen langabetu kopurua 20 urtetik beherakoena baino handiagoa
da. (Desberdintasuna. Nolakoa?).

37. Zein da zaldirik zaharrena, zein geldoena eta zein argiena?
– Asmatuko duzu logika-arazo hau?
– Anderren zaldia Gorkarena baino ilunagoa da.
– Anderren zaldia Ainhoarena baino azkarragoa eta zaharragoa da.
– Ainhoaren zaldia Izarorena baino askoz geldoagoa da.
– Izaroren zaldia Anderrena baino gazteagoa da.
– Anderren zaldia Gorkarena baino zaharragoa da.
– Gorkaren zaldia Izarorena baino argiagoa da.
– Ainhoaren zaldia Gorkarena baino geldoagoa eta ilunagoa da.
Zein da zaldirik zaharrena, zein da geldoena eta zein da argiena?
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ETXEKO LANEN ANTOLAMENDUARI BURUZKO INKESTA
Aurkezpena:
Gaur egun familia bakoitzak bere erara antolatzen ditu etxeko lanak. Galdetegi honen
helburua da ikertzea zein den gazteen parte-hartzea etxeko lanen antolamenduan.
Bildutako datuek etxeko lanen antolamendua ezagutzen lagunduko digute.

Galdetegi hau izenpetu gabea da. Beraz, inkestatuaren izenik jasoko ez denez, ahalik eta
zintzoen erantzutea eskatzen dizugu. 
Mesedez, marka itzazu aukeratutako erantzunak X batez.

Aukeratu: Neska � Mutila �
Adina: _________ 

ORTOGRAFIA
Zenbakiak eta ehunekoak
38. Aukera ezazu erantzun zuzena.

1. Zahar eta ezinduen… iritsi omen zaio agindutako osasun-laguntza. 
c) % 20ri

2. Eman idatziz eragiketa hau: 1/3 + 3/4 - 2/5 = 
a) Heren bat, gehi hiru laurden, ken bi bosten, berdin ...

3. Nola irakurtzen da 3/4 + 6/8 = 1 
b) Hiru laurden gehi sei zortziren berdin bat.

4. Zer esalditan dago ondo idatzita 1.999 zenbakia?
b) Mila bederatzehun eta laurogeita hemeretzi.

5. Aurtengo soldata .... hazi da.
a) % 2,4

6. Nola idazten da 777?
d) Zazpiehun eta hirurogeita hamazazpi.

7. Nola irakurtzen da 1775/I/17?
c) Mila zazpiehun eta hirurogeita hamabosteko urtarrilaren hamazazpia.

8. Nola idazten da 3.846.523?
d) Hiru milioi zortziehun eta berrogeita sei mila bostehun eta hogeita hiru.

9. Nola idazten da 23.718? 
a) Hogeita hiru mila zazpiehun eta hemezortzi. 

39. Eta zuk zer uste duzu?
Irakur itzazu pasarte bi hauek, eta esan zergatik egin dituzten kalkulu okerrak.

55..  SSOORRTTUU

GALDETEGIA SORTU ETA EMAITZAK ATERA: etxeko lanak

3. URRATSA: Inkesta diseinatu
Hona proposamen bat, baina onena da zuek elkar hartzea galdetegiko galderak
diseinatzeko:
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1. Zurean, etxeko lanen banaketa egokia
dela iruditzen zaizu?
a. Bai
b. Ez
c. Batzuetan

2. Noiz egiten dituzu etxeko lanak?
a. Egunero
b. Asteburuetan
c. Batzuetan
d. Inoiz ez

3. Nork egiten du harrikoa normalean? (*)
a. Amak
b. Aitak
c. Arrebak, ahizpak
d. Anaiak, nebak
e. Neuk
f. Denen artean

4. Nork egiten ditu etxeko erosketak?
a. Amak
b. Aitak
c. Biek batera
d. Denen artean

5. Nork egiten ditu etxeko konponketa
txikiak: iturgintza, elektrizitatea…?
a. Amak
b. Aitak
c. Arrebak, ahizpak
d. Anaiak, nebak
e. Neuk
f. Denen artean

6. Jarri zerrendan etxerako egiten dituzun
lanak:
–
–

7. Labur-labur azaldu zure iritzia etxeko
lanen banaketaz:

Eskerrik asko zure laguntzagatik

(*) Beste galdera batzuk hauek izan daitezke:
Nork pizten du garbigailua?
Nork atontzen/biltzen du mahaia?
Nork kentzen du hautsa?
Nork garbitzen ditu komunak?

5. URRATSA: Emaitzak aztertu eta ondorioak atera.

JAKINA… txarrena da
emakumeaK paper bat jokatu
BEHARREAN trapu ZAHAR bat

jokatu duela GIZADIAREN
historiaN.
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